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LIBRO SECONDO

I INSEGNAMENTO REGOLARE DELLA LINGUA MATERNA
considerata unicamente come espressione del pensiero

CAPITOLO PRIMO.

Condizioni alle quali deve adempiere
l'insegnamento regolare
della lingua sotto questo primo rapporto.

Giungendo al Corso di lingua, gli allievi non hanno an-
cora nessuna conoscenza grammalicale; ma comprendono
il linguaggio della famiglia, e lo parlano con facilita, il
che & un grande progresso per gli studi che stanno per
intraprendere. Quesli allievi, di piu, imparando a leggere
e a scrivere, si sono abiluali alla separazione delle parole,
e un po’ anche alla loro orlografia. Ecco ancora de’
preziosi principii per il nuovo lavoro che slanno per in-
traprendere, il quale riuscira, se |'insegnamenlo slesso
adempie bene le condizioni imposlegli dalla natura delle
cose. Le esporrd in poche parole.

§ I. — Andamento dell’ insegnamento regolare,

Gli allievi recano da casa alla scuola una moltitudine
di parole sempre significanti per essi, giacché non ne
ricevono né adoperano allre; hanno anche appreso a
combinarle per esprimere le loro idee. A poco a poco




e si sono falla una grammalica della quale pralicano
le regole senza conoscerle. Tullo questo & avvenulo per
lradizione, la quale, se viziala, lale sarh pure la gramma-
lica che coll'uso si sono formata.

L'insegnamento regolare della lingua deve dunque cor-
reggere questi difelli, ma questo cdmpilo occuperd il minor
lempo o polra essere fallo per occasione. Un allro scopo
— piu lungo a raggiungersi — di cui deve occuparsi
di proposilo e senza interruzione, & quello di estendere
su lutli i rapporti la conoscenza della lingna che appartiene
ai fanciulli al loro affacciarsi alla scuola. Il loro dizionario,
quand’anche avesse preso qualche eslensione durante setle
anni, non lascia di essere rislreltissimo, dove lo si pa-
ragoni a quello dell'eta matura. Verrd lempo in cui gli
allievi del Corso di lingua avranno bisogno di quest’ultimo,
e spella all’insegnanle il fargliene prendere insensibil-
mente I uso. Questo compilo richiederd lempo e cure
assidue.

Avyi pure un allro compilo, forse piu difficile e non
meno importante: famigliarizzare i giovani scolari con la
costruzione delle parole, per far loro comprendere le dif-
ferenli idee che essa esprime mediante la variabile com-
binazione di parole, per mellerli in grado di manifeslare
le idee che si suscileranno nella menle loro. Si apre
davanti all'insegnamento regolare della lingua un vaslo
campo da percorrere e da coltivare. Avele voi ben riflet-
luto fino a qual punlo pud eslendersi e complicarsi una
proposizione, concentrandovi sopra un sol verbo, oltre il
soggello e l'oggello dell’azione, piu circostanze allinte dal
luogo, dal lempo, dal modo, dal fine, dalla ragione, dalla
quantila, e moltissime altre? La proposizione complessa
si eslende e si complica ancora piu, rendendo doppio e
triplo il soggetto, I'oggetto di azione e allre parli inlegrali
di una sola e medesima idea. La frase, che & una com-
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binazione di pii proposizioni le quali si congiungono
l'una all’altra per mezzo di congiunzioni, a fine di fare
un solo e medesimo lulto, la frase, dico, & un lavoro
ancor piu esleso e complesso.

Ora il linguaggio degli allievi che giungono al Corso
di lingua & molto lonlano dall’aver raggiunlo questo punto,
tanlo sollo il rapporlo della poca estensione, quanto solio
quello della semplicila delle costruzioni che formano. Voi
non udrete dalle loro labbra che proposizioni brevi, poi
periodi di due proposizioni o tutt'al piu tre, di cui I'una
ancora non sara che grammalicale o dichiaraliva. Con
lullo cid essi sono chiamali a inlendere e a concentlrare
sur un punlo un concalenamenlo d’idee dipendenti I'una
dall'allra, ossia un componimento in cui pit membri si
aggruppano in diversi modi allornoe a un cenlro comune
per aggiungere ognuno di essi una pennellala al quadro
e mandare a lermine Ja pillura di una medesima idea.
Troveranno quei concalenamenti e quei gruppi nelle loro
lellure, nei discorsi che ascolteranno, e perfino nei loro
libri di preghiere. Da queslo punto I'insegnamento rego”
lare della lingua deve famigliarizzarli coi gruppi e coi
concatenamenli, per metlere in relazione con la loro ca-
pacila cio che sarebbe cosi superiore alle loro intelligenze.

§ II. — Swviluppo progressivo.

Nella nalura tullo si compie con uno svilappo succes-
sivo e regolalo, e se | insegnamenlo della lingua vuole
oltenere un risultalo soddisfacente, deve senza dubbio
craduare rigorosamenle tulli i suoi esercizi, i quali, nel
Joro insieme, presenlano nozioni semplici o composie,
complesse o incomplesse, alcune facili, altre di cui la dif-
ficolla & pii o meno grande. Poco fa parlammo della
proposizione, la quale da semplice diventa composia, e




in seguilo complessa per la fusione di parecchie idee in
una sola. La frase si complica ancor piui, poiché concatena
un gruppo di proposizioni, per formare un sol tutto or-
ganico, un solo pensiero. Ecco una nolevole progressione
dal piccolo al grande nella natura delle cose. Non mo-
dellare sovr'essa I'insegnamento regolare della lingua, &
da una parle dar prova di grande inavvertenza e dall'alira
un mellere oslacoli agli allievi e impedire i loro pro-
gressi invece di favorirli. L' istruzione non puo dare buoni
frulli, se non quando la proporzioniamo allo sviluppo na-
turale delle facolta del fanciullo. Lo spirito umano non
si stende piu a salti e a sbalzi che la natura, la quale
abbiamo solto gli occhi.

Si disse con ragione che la coniugazione & I'anima della
lingua, poiché & sul verbo, parola per eccellenza, che si
aggjra quanto pensiamo e diciamo delle persone, degli
animali e delle cose. Ora, questa coniugazione ha delle
forme proprie per la proposizione, ne ha altre le quali
appaiono solo nella frase a render necessaria quella che
chiamiamo la concordanza dei lempi. Convien dunque
riservare queste due forme dipendenti e subalterne per
il tempo, in cui, collocale al loro posto nella frase, po-
lranno essere comprese dagli allievi. Sarebbe non solo
inatile, ma nocevole, il volerne usar prima di queslo
lempo nell’istruzione, perché si abiluerebbe cosi il fan-
ciullo a conlentarsi delle parole e a soffocare 1’intelli-
genza con la memoria.

In quanto al vocabolario che I insegnamento della lingua
& incaricalo di eslendere sempre piu, la progressione a
seguire non & cosi ben segnala; eppure, vi sono anche in
quesla parte nolevoli differenze. Per esempio, i sedicenti
sinonimi presentano gradazioni delicate di espressione e
vanno di conseguenza a porsi in fine della lunga serie,
Inolire i composti devono seguire i semplici, e le parole
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esprimenli cose troppo superiori alla capacita degli allievi,
devono cedere il passo a quelle che esprimono le cose
piii vicine a loro. Indicare quesl ordine nalurale, gli &
come proclamare una legge.

I forse d’uopo dire che I'insegnamento deve procedere
lentamente, e a piccoli passi? I maeslri, misurando dalla
loro la capacila dei fanciulli, sono non di rado tenlali
di accumulare le difficolla sur una sola lezione, mentre
bisogna isolarle per farle vincere I'una dopo I'allra. Quindi
I'antica regola dell’ arle dinsegnare: studiar poche cose
alla volla, ma bene e molto le stesse cose; (!) egli ¢
in tal modo che si possono fare delle profonde e per con-
seguenza durevoli impressioni sulle giovani menli.

Se si vuol raggiungere questa mela cosi desiderabile,
@ necessario ritornare sul passato. L'esperienza ha para-
gonalo i giovani cervelli alla sabbia mobile la quale ri-
ceve facilmente le figure che vi si lracciano, ma che per
la sua inconsistenza le perde preslo, sensibile com’e al
menomo alito di venlo; quindi se ne deduce un’altra mas-
sima pedagogica: « Laripelizione & I'anima dell'islruzione.»
Ora, vi sono due specie di ripelizioni; conlinuamente
I'islruzione ritorna su’ suoi passi per lasciare pii pro-
fondamente una seconda impronta. Noi troviamo in quesla
ripelizione un allro vantaggio: I'intelligenza degli allievi,
avendo acquistato maggior forza con Iesercizio, com-
prenderd meglio la seconda volla della prima tullo cio
che le verra proposto. Intanto, senza voler escludere
quesle ripelizioni propriamente delle, ne raccomandiamo
una, che non si avverle apertamente. Consisle nel rilor-
nare, conforme I’occasione, su cid che fu insegnalo, di-

1) E il multum non multa (molto e non molle cose) di Plinio il Giovane.
(N.d. T




videndo cosi il filo delle lezioni progressive, senza mai
interromperlo.

Questo riguarda particolarmente la sinlassi che @ la
base dell’insegnamento regolare della lingua, a cui lullo
si rannoda. I fanciulli amano la novila e desiderano
estender I'orizzonte che si apre davanli a loro. Orbene,
col procedimento che abbiamo accennalo, essi progredi-
ranno sempre, e il vecchio parra loro sempre nuovo, per-
che sard collegalo a cid che si presenta per la prima
volta nelle loro lezioni, sicche realmente, dal paragone
che ne risullera, il vecchio si mostrera ogni volta sollo un
aspello nuovo.

§ III. — Insegnamento pratico.

I principianti comprendono e parlano la loro lingua
malerna; ma lungi dal saperne classificar le parole, non
le dislinguono neanche e ancora meno distinguono le di-
verse combinazioni che formano con esse per manifeslare
le diverse idee. — Vogliamo noi illuminare quesla oscura
regione, per regolare il loro linguaggio? Bisogna iniziarli
agli studi grammaticali e condurli dalla pralica alla teoria
che assolutamenle ignorano. Ma quesla leoria pud pin o
meno elevarsi ed eslendersi, pud anche diventare astrallis-
sima e sollilissima: si tratla percio di fissare il limite
che non deve olirepassare nella scuola de’ fanciulli. Ora,
& la pratica che lo insegna. Andare al di la, sarebbe su-
perfluo, gravoso per gli allievi, scoraggianle, e in conse-
suenza nocivo ai loro progressi, come alla felicila della
vila.

Bisogna dunque eliminare dalle nostre lezioni tutlo quel
lusso melafisico nelle definizioni e nelle divisioni, inven-
tale dalla sottigliezza della scuola, lusso che trapassa nello
Slesso lempo e il grado di capacila e il bisogno dei fan-
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ciulli. Trae seco d'altronde un nugolo di termini che hanno
un saono barbaro alle loro orecchie, benche allri pensino
dar prova di scienza pronunciandoli o scrivendoli. Sonvi
pure altre soltigliezze mollo pit moderne nella leoria
della lingua, che noi mon porleremo pur a conoscenza
dei fanciulli, perche la pralica non saprebbe che cosa
farne. Per darne un esempio, cileremo il verbo [Lssere,
che vuolsi ad ogni costo ritrovare in tulli gli altri verbi,
non solo per la desinenza dei tempi e delle persone, ma
ancora per il significato. Un rapido sguardo sulla coniuga-
zione confuta il primo punto; in quanto al secondo, I'al-
lievo comprendera sicuramente meglio per esempio par-
lare, scrivere, leggere, ecc., che le circonlocuzioni essere
parlante, essere leggenle, essere scrivenle, espressioni sner-
vale che non ha mai inlese, e che non intendera mai,
perche esse non sono punlo accellate nella lingua. A
che vale parlargliene quando ci sono ltante altre cose a
dirgli? Non abbiamo noi gia troppo a fare con le re-
gole dei nostri parlicipi, regole che la solligliezza ha in-
trodotle a dispetlo della ragione, e che I'uso ha infelice-
menle consacrate? Esse tornano in pura perdila non solo
di tempo, ma anche in tormento dei fanciulli e dei maesiri.
Vedete un po’ quanto i grammalici sono slali costrelli @
scrivere su queste parole!

Le noslre grammatiche sono slale scrilte sulle orme
della grammalica lalina, e sono percid cariche di vocaboli
estranei alla noslra lingua. Il motivo pud essere slato quello
di preparare con cid lo studio della lingua romana, che,
senza dubbio, merita di essere collivala; ma & necessario
percid snaturare il francese? d'allra parle, si sarehbe
dovulo riflettere che le donne non passano agli studi
classici, e che fra i giovani slessi & solo il piu piccolo
aumero di essi che se ne occupa alcuni anni, per ab-
bandonarli losto per sempre. In quanlo a noi, avendo
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sollo gli occhi tutta la generazione, e la pratica invece
della regola, non sapremo discendere a verun accordo su
questo proposito (1). Pertanto rigetliamo allamente i verbi
passivi e la loro coniugazione, perché la nostra lingua,
se ha un giro passivo, non ha perd nemmeno una sola
desinenza lale ne’ suoi verbi. Noi speriamo che quelle
desinenze passive che si son volute loro atiribuire an-
dranno toslo a raggiungere nell’ oblio 1 casi di nomi-
nalivo, genilivo, dalivo, ecc., di cui abbiamo da cosi
lungo tempo regalata una lingua, la quale non li conosce
per nulla. In loro vece, essa ha delle proposizioni, con
Faiulo delle quali esprime rapporti di luogo, di lempo,
di fine, di mezzo, di ragione, di maniera, rapporli che
formano, nella parola come nell'idea, una parle impor-
lante, colla quale ogni insegnamento regolare deve aflra-
tellarsi gli allievi, sollo pena di aver lrascuralo uno de’
suoi doveri piu essenziali.

(1) L'uomo il quale, verso D'ela di sessanlanni, torna a rileggere i prin-
cipali classici per goderne ancora una volta, non potrebbe venir accusilo
di non amarli; egli sa per esperienza, come per riflessione, che essi si com-
prenderanno e gusteranno meglio a misura che per mezzo della grammalica
generale noi apprenderemo a conoscer la nostra lingua malerna. 11 dare ai
giovani alcuni magri elementi di grammatica francese, per avviarli pit
presto al lalino e al greco, @ un grande errore di didattica, é giusto Pop-
posto di cid che si deve fare per riuscirvi. Si applichino essi a infendere i
principi della loro lingua, si esercilino nella composizione, ¢ avremo sta-
bilita la base sulla quale potremo edificare solidamenle e presto. Quando essi
passano in seguilo al lalino, non si traltengano (roppo lungamentesugliesempi,
ma si facciano Joro tradurre degli Aulori adatli alle loro capacila, esercilandoli
a imilarli, e i nostri allicvi perverranno tosto a comprendere la frase lalina
e a riprodurla nella sua purezza. Ne ho fatlo io la prova, che e riuscita
perfeltamente. 1 procedimenli ordinarii non potrebbero dare queslo risul-
lato. Si suole pervenirvi per via di regole interminabili, e dopo molli anni
di lavoro, Gli scolari non sanno ordinariamente allro che un caltivo [ran-
cese rivestilo di pavole laline, perche non hanno imparalo a leggere spe-
ditamente i classici e ad appropriarsi le loro espressioni. Ho fatlo questa
Iriste esperienza su me stesso, scoprendo le cause della difficolta che pro-

vavo nel lecgerli. e mi son detlo col fuoco ¢ con P irriverenza della gio-
venlii: « [ tuoi professori non erano allro che degli ignoranii »; vergo-
gnindomi di scriver del latino con tania facilitd, e di non comprenderio

poi negli Aulori un po’ celebrali.




L'insegnamento regolare della lingua non pud farsi senza
regole, ma ¢’ & un modo conveniente di presenlarle ai
fanciulli e una giusla misura da serbare. Per quale via i
grammalicihanno poluto pervenire a formar le lororaccolte ?
Hanno osservalo le espressioni di cui si sono serviti gli
scriltori celebri, ne hanno tralle in regole, rilevandone
la forma onde prescriverle in tulli i casi simili. Questo
lavoro deve produrre della difficolla, perche gli scrillori
accredilati si esprimono molto diversamente. Per cilare un
solo esempio, paragonate Montaigne con Fénelon, e questi
con s& medesimo. Quale espressione fara regola ? Noi
crediamo che si debba adollare quella piu semplice, pia
chiara, piu nalurale, e d’altra parle non meltere senza ne-
cessila la liberla ai ferri. Ma ritorniamo all'origine delle
regole in generale. Esse sono stale stabilile su falli: ecco
perché dobbiamo collegarle con essi nell'istruzione, per
apprendere ai fanciulii a far con ragione di causa cio
che hanno fallo fin qua solo come una cieca imilazione;
in seguilo, per abituarli alle buone espressioni, di cui si
saranno fatte notare le forme, bisognera per darne loro
I'abitudine, moltiplicare gli esempi, farli ripetere e analiz-
zare, dando loro ragione di ogni cosa.

E quale sara la misura da serbare quanto alle regole
della lingua? Da lungo lempo la sana didallica ci dice:
« Poche regole, molli esercizi», e benche spesso paia gri-
dare al deserto, cid non di meno non cessa di far senlire
la sua voce. Le regole sono sempre astratte, aride, e quindi
persino falle per piacere ai fanciulli, quand’anche poles-
sero comprenderle. Dobbiamo dunque esserne mollo avari
in generale, sopprimendo tutto quello che oltrepassa il
loro grado d'intelligenza, quello che & loro inulile, e quello
ancora che concerne solo minuzie le quali si possono
toccare di passaggio e senza apparalo dollorale, in und
islruzione ove gli allievi sono sempre chiamati a parlare
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Rammentiamoci che la moltitudine degli esempi ripetuli
@ analizzali & il miglior codice di lingua, poiche fa pas-
sare in una pralica ragionala le regole, le quali con un
altro melodo avrebbe nudamenle prescritle.

Malgrado questo conlinuo esercizio, I'insegnamento non
¢ ancora abbaslanza pralico : 1o diverra allorche il maestro
avra cura che gli allievi inventino proprio da s¢ e pro-
ducano a lor volta quaiche cosa di analogo alla lezione che
ricevono. In primo luogo non sara che unaggeltivo, un nome
0 un verbo, piu tardi una proposizione semplice, composia,
complessa, e pin tardi ancora, delle frasi di ogni genere,
secondo che si svilupperanno nella sintassi graduata. Nelle
altre parli dell’insegnamento della lingua, gli allievi do-
vranno sempre essere invilali ad inventare sul metodo che
sara loro dato dal libro o dal maestro. L’ invenzione non
sara sollanto falla a viva voce, ma ancora in esercizi per
iscritto, i quali dovranno essere regolarmente correlti
tanlo per I'invenzione quanto per l'ortografia.

In tlulto cid non avremo che frammenti di compo-
sizione, ma & proprio cosi che si deve cominciare. Pid
lardi, si trallerd di venire a composizioni propriamente
dette, di cui l'islitutore dara i temi. Tutlo sard cosi mi-
suralo in relazione col graduale sviluppo di capacita degli
allievi e sui bisogni che li aspeltano nella vita, Cosi si
dara I'ullima mano all’insegnamento pratico della lingua
malerna.

§ IV.
Armonia tra le diverse parti dell’insegnamento.
Per essere complelo, I'insegnamento regolare di lingua
deve constare di qualtro diverse parli: sintassi, coniuga-
zione, vocabolario e composizione. Ognuna di esse ha il
Suo sviluppo parlicolare, lo slesso come il suo oggelto
Speciale.
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La sinlassi comincia dalla combinazione piu semplice,
dal nome, dall’articolo e dall’aggellivo, messi in accordo ;
poi passa alla proposizione, dalla proposizione alla frase
e da questa al periodo: costruzioni le quali, nel loro par-
ticolare, presentano una gradazione che 1’insegnamenlo
della lingua non deve trascurare, E suo iniendimento in
primo luogo far comprendere ai fanciulli il senso di queste
combinazioni progressive, poi melterli in grado d’ imi-
tarle a viva voce, e per iscritlo, con ragione di causa.
La sinlassi coslituisce la soslanza dell’ insegnamento rego-
lare della lingua.

Gli esercizi di coniugazione la seguono immediatamente
come parli integrali. La sinlassi, avendo la coslruzione a
curare, non polrebbe, senza inlerrompere il filo delle sue
lezioni, occuparsi delle circoslanze che la coniugazione
cosl varia dei verbi esige, perch® senza di essi non
potrebbe procedere. D’altra parte, le proposizioni e le
frasi non sono tulle susceWibili di essere enunciale nelle
diverse persone e nei diversi tempi della coniugazione.
Ne avviene che la fusione della coniugazione e della sin-
lassi nuoce ad entrambe, e percio le ho prese separata-
menle nella mia antica scuola, facendole procedere simul-
taneamente senza confonderle. Tultavia, nella grammalica
delle campagne pubblicala nel 1821, in servigio delle
scuole rurali del mio paese (1), mi sono scoslato da queslto
principio, essendo necessario restringere I islruzione e

(1) La G6rammaire des Campagnes, compilala esclusivamenle ad uso delle
scuole rurali del Cantone di Fribourg presenta, in riscontro delle parole
francesi, le parole corrispondenli del patois fribourghese. La prima parte
non ¢ mai slata pubblicata. Malgrado 1’ uso affatlo speciale che gli dava
li miscuglio dei due dialetli, questo lavoro si distingueva lalmenle da
tulte le grammaliche pubblicale fino allora, da far ramore perfino in
Francia. Divenne allora il punto di partenza di molli miglioramenti nel-
I insegnameno della lingua . miglioramentli di cui ¢li Autori non hanne
(Edit.)

sempre fatlo risalive il merito al padre Girard.
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semplificarla. Ho dovuto rassegnarmivi, pazienlemente ,
perche a ogni passo io senliva l'imperfezione del mio
layoro.

La coniugazione dev'essere in servizio della sintassi, la
quale & spesso varia; lalora la coniugazione prepara i
verbi di cui la sintassi avra bisogno per le sue costru-
zioni graduale, lalora si rende signora delle diverse co-
struzioni per farle passare dalle persone e dai lempi, e
dare cos1 ai fanciulli I'abiludine di esprimersi facilmente
e regolarmente.

I nostri allievi coningheranno dunque sempre con
proposizioni e frasi, ma non mai col verbo solo. La
sintassi, trovando il suo inleresse, lo richiede cosi. La
coniugazione pure, da parle sua, ne approfilta, perche le
differenti forme di verbo acquistano un senso che di per
s¢ slesse non potrebbero dare. Non v' & d'alironde niente
di cosi ribullante come quegli aridi e inlerminabili eser-
cizi di cui si carica la menle dei fanciulli. Sono veri
scheletri che bisogna assolulamente meltere in disparte.
In primo luogo, abbiale dunque la compiacenza di far
coniugare per proposizioni, poi per frasi negli slessi lempi
del medesimo verbo; voi darele cosi un piacere ai vosiri
allievi, perche avranno un’idea di varield e il senlimento
di ulilita del loro lavoro, Aumenterete queslo godimento,
se, per divenlar piu pralico ancora, non darele che il
verbo, lasciando agli allievi la cura di trovar I'idea che
deve accompagnarlo. L’uomo ama produrre, come anche
variare la sua opera. Il fanciullo non & forse un uomo ?

[l vocabolario si aggiunge alle altre due parti, ha anche
ess0 il suo sviluppo proprio; cioé |"incarico di fornire alla
sintassi e alla coniugazione de’nuovi materiali tra i quali
i sinonimi che hanno il loro posto in fine del vocabolario.
La derivazione in ispecie deve occuparlo fin dal principio
per far conoscere le parole alla rassomiglianza e per farne

5 GirsRD, Ins. reg. Lingua Materna.
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i nlendere molle a mezzo di una sola. Queslo vocabolario
non sara dunque alfabetico: classitichera le parole se-
condo la loro derivazione, come 1'aveva faltio allre volte
il Diztonario dell’ Accademia, il cui ordine il sig. Francesco
di Neufchateau avrebbe volulo riprodurre in un’ altra
edizione di quesl’ opera nazionale. Gli omonimi richieggono
anch’ essi un poslo nel vocabolario dell’infanzia, per far
loro evitare gli errori di orlografia.

Il vocabolario & dunque anch'esso una parle inlegrale
dell’ insegnamento, perché provvede alla sintassi e alla
coniugazione i maleriali di cui hanno bisogno per potere
bene svilupparsi. Inlanto, siccome bisogna trarre dal me-
desimo mezzo d’istruzione lulli i vanlaggi che offre, noi
domandiamo, in nome della didallica, che gli allievi sieno
in primo luogo chiamali a fornire la loro parle al voca-
bolario, cercando essi di completarlo per quanto ¢ in loro
polere; poi devono essere invilali a far entrare ogni volla
le parole in una proposizione o in una frase di loro scella.
Ed @& solo in questo modo che essi faranno vedere se ne
intendono il senso o no, e che il maestro potra al bisogno
apprenderlo loro. D’altra parle il maestro dovra pure com-
porre alla sua volla, e dar sempre la prima spinta al-
finche gli allievi gli lengano dielro. Questo & per essi un
soccorso di cui hanno un sommo bisogno e che melleranno
a profitto, perche essi sono i noslri imilatori e 'analogia
e la loro regola. Si vede, e non ¢ é bisogno di dirlo, che
il vocabolario sara affatto pralico, ¢ che, se aiula la sin-
lassi e la coniugazione provvedendo loro i maleriali, queste
favoriranno alla loro volta gli esercizi d'invenzione che
vi si riferiscono.

[ componimenti propriamente delli non possono ve:
nire se non piu tardi nel Corso di lingua : affinché
eli allievi possano trarne qualche successo, & d'uopo
che abbiano acquistalo idee, un po’ di sviluppo in-
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tellettuale e qualche regolarita nell'espressione e nella
scriltura. Se voi vorrele anlicipare questo lempo, non pro-
durrele che confusione, disgusto e scoraggiamenlo. Ora
la sinlassi si divide naturalmente in tre grandi parli: sin-
lassi della proposizione, sintassi della frase di due pro-
posizioni e sintassi del periodo. Siccome si possono for-
mare dei testi conlinuali, semplicemente con proposizioni,
la prima parle della sinlassi si chiudera con delle com-
posizioni di queslo genere; I'insegnamento slesso ne for-
nira. Serviranno esse nel medesimo lempo di ricapilola-
zione alla sinlassi che avra preceduto e di modello alle
prove che faranno gli allievi.

Non abbiamo una parte speciale per l'ortografia e la
punteggiatura: la ragione ne & evidente. L'orlografia deve
essere insegnala in tatto il Corso di lingua, poiche si
lralla d’insegnare agli allievi a leggere correllamente
Wllo ¢id che dicono e scrivono e che in tallo il Corso
di lingua sono chiamali a scrivere. L'ortografia di regola
& evidentemenle di perlinenza della sinlassi e della co-
niugazione. Il vocabolario ha I’ incarico speciale dell’ or-
lografia in uso, la quale, essendo cosi irregolare, cosi
capricciosa e cosi lunga ad apprendersi, deve anche oc-
cupare il suo posto nelle altre due parli. Ora, & mollo
facile darglielo negli esercizi conlinui a viva voce, non
avendo che a meltere in pratica la compilazione a memo-
Tia, la quale si fa cosi prontamente. Il vocabolario ne trarra
anche il suo profitto. In principio, la compilazione dovra
estendersi a un gran numero di parole, ma si resiringera
Sempre pii,, a misura che il maeslro vedra il successo
delle sue prime lezioni, principalmente in ¢io che gli al-
lievi metteranno per iscrillo.

Separando cosi in sostanza le parli di cui un corso rego-
lare di lingua malerna deve constare per essere completo,
quesle parti saranno pure nella pi[J strella (-nrrispmu!(‘.nm
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e formeranno insieme un tullo organico, simile al corpo
dell'animale e alla pianta. Puossi far meglio che imilare
le opere del Creatore ?

CAPITOLO IL

Rapido squardo all’insegnamento ordinario
della lingua sotto il rapporto dell’espres-
sione dell’ idea.

Essendo il compito dell’insegnamento della lingua ma- '
terna determinalo conforme a principi lanto evidenli quanto
copiosi, in conseguenza non avremo pitt che a dare un
rapido sguardo critico sulla forma che domina ancora in
questa parle. Non parleremo che della forma dominante,
riservandoci d' indicare piu lardi le eccezioni pervenute
a noslra conoscenza.

§ I. — Forma dominante dell’insegnamento

della lingua.

Per carallerizzare in generale l'insegnamenlo usuale di
questo genere, dobbiamo fermar la nostra altenzione sulle
grammaliche, perché sono esse che ne indicano la sostanid,
I'andamento e lo spirito. Talvolta sono accompagnale da
altri scrili, da semplici supplementi che vi si uniscono péf
meglio svilupparne qualche parte. Nell'insegnamento quesh
sono mollo meno in uso: possiamo giudicarne dal numer?
di edizioni, sempre inferiore a quello delle grammatiche ché
debbono completare.

Tulte queste grammaliche si dividono in due grandi=
parti; la prima comprende le nove o dieci parti del dr
scorso. Dico dieci, perche in una si & creduto di dover
separare il participio dal verbo. In quesla rivista gene
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rale delle diverse parole della lingua, appaiono in primo
luogo le parole variabili, con le loro divisioni e i cam-
biamenti che subiscono nella concordanza. Le regole pre-
cedono costantemente gli esempi, i quali trattano sempre
della specie di parole di cui si parla. Gli esempi delle di-
verse specie di verbi sono dali in seguilo e di conlinuo,
anche col soggiuntivo, per essere mandali a memoria e
servir di modello agli esercizi del medesimo genere. Si ve-
dono apparire col verbo i reggimenti o complementi direllt;
indirelli, e in seguilo le proposizioni. Dopo vengono le
parole invariabili, le quali non sono che liste di avverbi,
di preposizioni, di congiunzioni e d'interiezioni, il cui uso
e valore nella lingua, non sono apprezzali, € non possono
esserlo, se si considera il posto che loro si assegna e il
modo con cui vengono presenlali.

La seconda parte della grammalica riprende ad una ad
una tutle le parli del discorso, per sviluppare in parlico-
lare le regole che le concernono nella costruzione. Queste
regole precedono ancora dappertulto gli esempi, i quali
vengono solo in appoggio dei precelli astralti. Talvolla,
vi troviamo sul principio un piccolo Trallato sulla propo-
sizione, la quale entra anche leggermente nella frase, Vi si
riscontrano anche i modelli di analisi logica e gramma-
licale, vale a dire, analisi della costruzione e delle parole
che la compongono. Voi non riscontrerete in nessuna parle
Fimportante gradazione per cui dalla proposizione sem-
plice si va alla composla e da questa alla complessa. Dalla
qual cosa si pud comprendere che le frasi non saranno
del tulto distinte, secondo i loro diversi gradi di esten-
sione e di complicazione. La composizione & anche pas-
sala interamente sollo silenzio; ma dapperlutto, in fine di
queste grammatiche, si lrova un Trattalo sulla punteg-
gialura, di cui non esisle lraccia nel corso di essa.

Quesle opere moderne pertanlo non si sono punlo sco-
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state dalla vecchia strada, sia per la sostanza, sia per la
distribuzione delle malerie, benche tulle sieno pregevoli
per il numero delle particolarita e per il loro modo di
esporle. Cio che vha di nuove in esse, sono le domande
1 modelli di analisi, le raccolle di omonimi, di cacologie e
cacografie. Queste cose sono lalora incorporale a brani
a brani nella grammalica, lalvolla collocale fuori di essa,
come supplementi che devono svilupparla e assicurarne

il successo

§ II. — Critica di quest’insegnamento dominante.

Gli ¢ con molla ripugnanza che assumo la parte di
censore. Ma io stesso sono stato in errore con lulla la
mia numerosa scuola. L'ho riconosciuto piu tardi, e me
ne sono corrello. Sapevo e credevo che gli allievi non
fossero per i maeslri, ma i maestri per gli allievi, e, su-
perando ogni senlimenlo di male inteso amor proprio, non
ho esitato a migliorare cid che avevo falto in principio,
seguendo l'uso cieco, senza consullare i principi, come
sarebbe stato mio dovere di fare. Spero di lrovare negli
altri le medesime disposizioni, e gli & con quesla giusla
aspellazione che intraprendo a rilevare i vizi dell’ inse-
gnamento lesle accennali.

1. Grande lacuna. — Accennerd in primo luogo i vuoli
notevoli e molesti che si ravvisano nell’insegnamento usuale.
L'uno consisle nella scarsezza del vocabolario che si for-
nisce agli allievi nelle loro lezioni. I numerosi esempi che
si applicano alle regole della lingua conlengono senza
dubbio i segni di una quantita d'idee nuove che allargano
la cerchia strelta ove i principianli si lrovavano confi-
nali; ogni maesiro intelligenle supplisce a queslo difetto,
ha cura di non appagarsi delle parole vuole di senso.
Ma lullo questo maleriale di grammaliche non & calcolate
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sull'estensione del vocabolario dell'infanzia e deve in con-
seguenza corrispondere malamenle al fine che si propone.
Del resto, tutte le grammaliche lrascurano la derivazione
delle parole, benche essa sia chiave necessaria per l'intel-
ligenza di esse e della lingua.

Un altro vuolo del pari spiacevole consiste nella legge -
rezza colla quale le grammaliche usuali passano sulle pro-
posizioni e sulle frasi, quando bisognerebbe lungamente
€ progressivamente dimostrarne la differenza in quanto
all'estensione e alla complicazione, per farle inlendere
ai fancinlli e darne loro I'uso. Queslo entra nella collura
dello spirilo, & vero; ma crediamo noi di poler insegnar
a parlare ai fanciulli senza insegnar loro a pensare? Fin
qui il linguaggio & stato riguardato come I’espressione
dell’idea, e non pare che il tempo abbia per nulla mutato
& queslo proposilo

E cosa fanno nelle nostre grammatiche in voga quelle
liste nude e aride di proposizioni e di congiunzioni? Quesla
specie di parole non ha significato che nelle proposizioni
e nelle frasi, e, se le une ¢ le altre non sono convene-
volmente sviluppate, le congiunzioni e le proposizioni sa-
ranno sempre parole affidate alla cieca memoria, vaso
che riceve senza discernimento tullo cid che vi gittiamo
e che nel medesimo modo le rende.

Un’altra grande lacuna si trova negli esereizi di me-
moria i quali, come lo confessano tutti i maestri, costano
troppo agli allievi e non apporlano il snccesso desiderato.
La ragione ne & palpabile. T nosiri metodi ordinari cre-
dono rimediare al male facendo coniugare insieme due
verbi di coniugazioni diverse. Gli & gia qualche cosa, perche
quesla riunione risveglia un’idea, se vien fatta con eri-
lerio; ma non & che una mezza misura. Si faccia sempre
coniugare per proposizioni e per frasi, esprimenli idee
Inleressanti; eosi, ¢io che si faceva con gran disgusto, e




da cui si ritraeva poco profitlo, rallegrera i fanciulli e
sara profillevole solto ogni rapporto. Gli esercizi gramma-
ticali ritrarranno un grande vantaggio che mnon possono
ollenere con verun altro mezzo. Cilerd solo la concor-
danza dei tempi che le regole possono abbaslanza indi-
care, ma di cui non daranno mai l'abitudine. Gli & cid
non di meno questabiludine che si cerca di formare.

Nolerd ancora un altro vuoto, quello delle composizioni
conlinuale. Gli allievi si troveranno ben preslo nella vila,
nel caso di render conto di qualche cosa, di scrivere al-
meno una lellera, di melter sempre dell’ordine nelle loro
idee per comprendersi e per condursi ragionevolmente.
Bisogna, per cio, disporli a seguire con intelligenza un di-
scorso o una lellura. Il solo mezzo per preparare per
tempo queslo risullalo, consisle nell" esercitarli nella_com-
posizione, poiché il lempo n’¢& venulo, precisamenle cioe
quamla hanno falto qualche passo nella fraseologia. Lo
so che in principio i successi non saranno brillanti, ma
in ogni cosa bisogna pur avere un principio. Noi tutli
ammiriamo la maesta della quercia: chbene! essa in prin-
cipio non fu che un germe uscilo dalla ghianda.

2° Disordine nella continuazione e nello sviluppo delle ma-
terie. — Quel sapiente e venerabile maesiro dei sordo-
muli (1) si ¢ veramente ingannato, allorche ha allamenle
annuncialo alle scuole normali del 1800 che una gram-
malica d’ idee doveva finalmente sosliluire le anliche
grammaliche di parole e che, essendosi per lanto lempo
comincialo dove si finisce, per islruire la gioventu, le
grammaliche comincerebbero, una buona volta dal prin-
cipio! Si @ ingannalo nella previsione che gli sorrideva,
perche le nostre grammaliche predominanti non sono an-

(4) L’abbate Sicard aulore di Elementi di grammalica generale, pubbli-
cati nel 1799.
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cora in soslanza che grammaliche di parole. Cosi, nella
disposizione delle malerie, si nola un andamento contrario
a quello del nosiro spirilo, e, per conseguenza necessaria,
il poco successo dell’ insegnamento regolare della lingua
malerna.

Nelle nostre grammatiche vi ¢ senza dubbio molto ta-
lento, come spesso molla erudizione, ma in sostanza, sono
sollanlo grammaliche di parole. Non & egli vero che nella
loro prima parle fanno apparire 'una dopo l'altra le nove
parti del discorso per darne rapidamente le definizioni, le
divisioni e le forme variabili, il che apporta una serie di
termini affalto ignoli ai faneiulli, i quali suonano male
alle loro orecchie meravigliate?

Non & pur vero che la seconda parte di quesle gram-
matiche riprende le medesime parole, nello slesso ordine,
per regolarne aridamente 1'uso nella costruzione? Tullavia
quesla lunga e arida teoria & misla di esempi spesso
benissimo scelli, ma solo addolli, o per ragione di parola,
0 per un rapporlo il quale non offre ai fanciulli nessun inte-
resse, allesoche essi vivono nelle cose e sono interamente
dedicali alla realta. S'insegna adunque ancora una gram-
malica di parole; e una grammatica tale, paragonala all’an-
damenlo naturale dello spirito, non pud far altro che
presentargli un conlinuo disordine. Alcune riflessioni giu-
stificheranno queslo rimprovero.

In primo luogo lo spirito umano, nel fanciullo, come
nell’adullo, lende naluralmenle a svilupparsi sempre pii,
andando dal semplice al composlo e dal piccolo al grande.
Ma le grammaliche le quali abbiamo in visla, sono in
opposizione con quello, e per conseguenza essenzialmenle
disordinale, poicheé, avendo una volla passalo in rassegna
Queste nove classi di parole sollo il loro rapporlo gram-
malicale, esse le riprendono una seconda volta e lunga-
mente sotlo il medesimo rapporlo, senza progressione nelle
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idee e senza sviluppo logico. Questo sviluppo & lullavia
il solo mezzo d'inspirare interesse per le forme della lingua,
e per mantenerlo sino al fine dell'istruzione.

Un altro disordine che si estende anche a tullo que-
s’ insegnamenlo grammalicale, gli & che dappertulto la
teoria, sempre astralla, spesso minuziosissima e sollilissima,
precede i falti ond’# lralta, i quali solo polrebbero farla
intendere pitt o meno dai fanciulli. To domando: come si
sono formale le nostre grammaliche? I grammalici hanno
osservalo e raccollo i fatti analoghi, hanno aitinla da
quesla sorgente lulla la teoria del linguaggio, ed era na-
turale il far cosi. E perché fare alla rovescia nell'inse-
gnamento? Non & questo, al cerlo, un progredire con
ordine.

L’allievo & obbligalo a fare un grande sforzo per pas-
sare dal mondo delle cose al mondo dei loro segni, e per
lungo lempo quesli passi non possono essere che penosi,
lenti e male assicurali; bisogna dunque regolare la suva
debolezza & adattarsi a lui. Gli & forse cosi che fanno
quelle grammatiche, le quali, fin dall'itroduzione, sem-
brano voler esaurire la classificazione delle parole e la
moltitudine delle loro forme diverse, accumulando astra-
zione su astrazione, difficolta su difficolla? Bisognerebbe
al contrario isolarle con cura, per non comunicarle che
ad una ad una e a una cerla distanza, affinch® i princi-
pianti avessero il lempo di orienlarsi in queslo nuove
mondo e di prendervi poslo con pratica sufficienle.

E che -cosa fanno quelle liste premalure di preposizioni
e di congiunzioni fuori delle proposizioni e delle frasi ove
cominciano ad apparire nel linguaggio, e dove debboro
necessariamente essere messe per significar qualche cosa?
Perche ancora dare gli esempi dei verbi tulti in una volta
e farli recitare per intero, in un sol fiato, quando le loro
forme cosi svariale non appariranno che successivamente




nella sintassi e solo dal loro accompagnamenlo esse pos-
sono oltenere il senso che debbono esprimere? Perche
insomma rimandare la punleggialura alle ultime pagine
della lunga carriera grammaticale? Inlanto nei libri di
lettura che i fanciulli avranno tra mano, ritroveranno
conlinuamenle i segni orlografici delle lezioni di lingua.
Vogliamo noi avvilupparli in un velo misterioso, per non
squarciarlo che in fine della sinlassi? Un metodo razio-
nale li fa conoscere successivamenle con lo sviluppo
della proposizione e della frase, ne fa rendere conlo nelle
lezioni orali e li fa adoperare nelle lezioni per iscrillo, E
solo in questo modo che si pud far contrarre ai fanciulli
un’abitudine necessaria, che non si acquista pin in fine
della carriera grammaticale,

3° Parle passiva degli allievi, — Nell'insegnamento
predominante della lingua, il libro fa tulto senza il con-
corso degli allievi; da le definizioni, le divisioni, le regole
€ uno o due esempi in appoggio. Il maestro spiega, I'al-
lievo legge ed ascolla, poi manda a memoria per recilare
pi tardi, eceo tutto. Un processo simile ¢, in primo luogo,
una vera degradazione dell'umanila e del fanciullo, e non
& da sorprendere se non produca I'effello che si osa spe-
rare. L’abate Gaultier aveva aperlo in Francia una via
Pilt umana, piu bella e piu sicura, associando i suoi gio-
vani allievi alla creazione del linguaggio. E com’e avve-
nuto che i grammatici della gioventii non 'abbiano seguila
con premura?

E certo che, dal principio alla fine, i fanciulli possono
meltere del loro nelle lezioni di lingua materna, dappoiche
esse seguono lo sviluppo naturale delle facolta. Una volla
desle da qualche indicazione semplice e precisa, poi so-
stenule da altri esempi saviamente scelli, quelle facolla
sono in grado di produrre mollo da se stesse e di fare
con la pratica la migliore e piu stabile delle grammatiche ;
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perche cid che sappiamo meglio, & cid che abbiamo im-
parato da noi medesimi.

Le grammatiche della giovenl che dominano oggigiorno
non I'associano in niun modo alla creazione del linguaggio.
Tulle insegnano a correggere errori di dettalo e di or-
lografia, e una di queste fa tradurre, vale a dire coniu-
gare una proposizione o una [rase data, alla prima persona
del singolare, per farla passare a lulle le altre. Essa
cerca eziandio in quella filalessa di queslioni, spesso
interrolle, di far solo la domanda e di lasciare agli allievi
la cura di rispondervi con le loro parole. Fuori di cid,
non hanno nienle a mellere del loro: nessuna proposi-
zione, nessuna frase a invenlare, e lanlo meno da com-
pilare e svolgere qualche composizione. La grammalica
assume Dincarico di apprendere a parlare ed a scrivere
correllamente la lingua. E vi pare che in queslo modo essa
manlenga la sua parola? Ma lerminiamo una volla una cri-
lica da noi inlrapresa solo per necessila e con dispiacere,
perché cosi era d’uopo per aprire la strada ad un migliore
metodo che abbiamo davanti gli occhi e in fondo del cuore.
Prima di finire dobbiamo perd aggiungere, e lo facciamo
con viva soddisfazione, che l'idea di quesli miglioramenti
e di quesle riforme appare gid in parecchie grammaliche
classiche in uso nelle scuole francesi. Gli autori sono en-
trati per molti rapporli nella via del progresso, abbando-
nando risolutamente ogni macchinale abitudine.

CAPITOLO III.
Schizzo del mio corso di lingua materna
e riflessioni giustificative.

L’insegnamenlo che avevo slabililo nella mia antica
seuola @ gid slalo indicato piu sopra (LibroII, Cap. 1, § 4),




ma soltanto a grandi tralli, per preparare cid che doveva
seguire. Ora, aggiungerd qualche sviluppo a quel primo
abbozzo, per aver 1 occasione di giuslificare meglio i
procedimenti che ho seguili. Non consideravo ancora 1’ in-
segnamento di lingua che dal punto di vista grammalicale;

ma ogoi lellore che voglia rifletlere, polra presentire che
un insegnamenlo ordinalo di tal guisa deve necessaria-
mente divenlare per la sua forma, vasla e progressiva a
un tempo, nonche per gli esercizi che si rannodano dap-
pertutto, una ginnastica intelletluale proporzionata al grado
di capacila e ai bisogni de’ fanciulli.

La sinlassi & la parte principale dell'insegnamenlo re-
golare della lingua, perché combina le parole in modo da
esprimere idee pit o meno estese. Il vocabolario e la
coniugazione le vengono in aiuto: il primo le fornisce le
parole con le quali forma proposizioni e frasi, il se-
condo da le forme diverse della parola per eccellenza,
del verbo: e le flessioni particolari esprimenti la cerlezza,
il dubbio, il desiderio.

La nostra sinlassi & divisa in lre parli progressive :
sintassi della proposizione, sintassi della frase (di due
proposizioni), e sintassi del periodo o frase di pit propo-
sizioni. Eccone I'abbozzo.

L.

SINTASSI DELLA PROPOSIZIONE.

Il nome, l'arlicolo e I'aggellivo concordali insieme.
La proposizione semplice nei lempi semplici dell'indi-
i calivo; soggello, verbo, oggello, allributo.
| La medesima proposizione nelle forme negalive, inter-
rogalive, imperalive e passive.
; La medesima, ai lempi composti dell'indicativo. Accordo
del participio.
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La proposizione composla per mezzo di un termine.

La medesima, per mezzo di un infinilo e del suo ac-
compagnamenlo.

La medesima, per mezzo di un delerminalivo di luogo,
di tempo, di maniera, di quanlita, di oggello e di restri-
zione. Preposizioni ed avverbi corrispondenti.

Ricapitolazione in conversazioni della madre con la gio-
vine figlivola.

Proposizione composta con nomi a complemento, e dei
nomi composti.

La medesima, con aggzellivi a complemento.

Idiotismi , elissi e pleonasmi nella medesima proposi-
zione.

Ricapilolazione in conversazioni della madre con la gio-
vine figliuola.

Inversione e locuzioni figurale nella medesima propo-
sizione.

Proposizione complessa pel soggetlo, ['oggetto o qual-
che altra parle.

Ricapilolazione in Ltesli seguili su diversi argomenti.

Non & d'uopo esser mollo esperto nell'arle dellinse-
gnamenlo per vedere a primo lratlo che I'abbozzo prece-
dente abbraccia tulfe la sinlassi della proposizione, e che
il suo andamenlo & rigorosamente progressivo, senza lacune
e senza sbalzi. Mi rivolgo confidenle al giudizio dei cono-
scitori, e passo a rilevare qualche altro punto.

1° Le grammaliche di parole confondono nel loro in-
segnamenlo le proposizioni con le frasi, proprio contro la
regola fondamenlale del melodo, la quale vuole uno svi-
luppo regolare che proceda gradatamenle dal semplice al
composto. Una grammatica d'idee si conforma rigoro-
samenle a quesla regola, menlre I'altra, non Irattando che
di parole, la viola dal principio al fine. Cosi vediamo
con quanlo poco successo si affatica a pro dell'infanzia, la
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quale & tanto vicina alla natura da non poler riconoscersi
In un insegnamento che le contraddice.

La sinlassi piut sopra esposta, & lulla pratica dal
principio alla fine: comincia sempre dai falli per venirne
alle nozioni e alle regole. In seguilo alle convenevoli os-
servazioni sur una proposizione qualunque, presenta agli
allievi una serie di esempi analoghi per far loro ripetere,
analizzare, e dar loro cosi, con ragione di causa, I’ abi-
tudine di espressioni conformi. Di piu, ogni volla, fa
invenlare per imilazione, ponendo cosi fine a queslo la-
voro interamente pratico.

3° E anche di regola, che gli allievi debbano ren-
der conlo del senso delle proposizioni prima di comin-
ciarne I'analisi. Spelta al maestro giudicare in qual punto
domandare o dare questa spiegazione preliminare. Il se-
condo caso si presenlerd spesso, in sulle prime, perché
far comprendere la lingua che vuole insegnare & eviden-
temente il primo de’ suoi doveri, benche i grammatici
se ne siano poco occupali.

Le nostre grammaliche in voga, bisogna ridirlo,
confondono sollo la denominazione comune di reqgimento
0 di complemento indiretio gli elementi piu diversi dell'idea
e dell'espressione. Gli ¢ questo il modo di far comprendere
la lingua e apprendere a parlarla e scriverla correlta-
mente? Abbiamo tolalmenle soppressa la parola reggi-
mento, la quale non & rispondente alla capacita del fan-
ciullo, e le grammaliche hanno cercato di soslituirla con
quella di complemento, parola molto piir intelligibile. Ma
questa denominazione I'abbiamo serbata ad un altro uso:
adoperiamo per designare le spiegazioni che i nomi e gli
aggellivi traggono seco, per complelare al bisogno il loro
significato.

Noi chiamiamo oggetto, nella proposizione, la parte che
si congiunge immedialamente al verbo e risponde alla
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domanda che cosa? La parola & breve e rende subilo la
cosa, perch® la risposta a questa domanda & realmente
I'oggelto sul quale porta immediatamente I'azione espressa
dal verbo. Non lardai dunque a servirmi di una denomi-
pazione cosi conveniente, e, ullimamente, consultando la
Grammatica generale dell’ abale Sicard, trovai con piacere
che spiegava anche per oggelto di azione cid che 1'uso
chiama reggimento o complemento diretto, 11 medesimo au-
tore chiama anche la desinenza dei’ nomi lalini rispon-
denti alla domanda a chi? a che cosa? caso lerminativo.
Avevo dunque anche trovato oltre l'oggetto, un termine
dell'azione, posto in secenda linea come in questa propos
sizione: « La figlia offri (che cosa?) una rosa (a chi?) a
sua madre. » La parola fermine, di cui mi sono valso su-
bito e con grande vantaggio nelle mie lezioni, esprime dun-
que bene la cosa. Del resto & breve, per cid pronlamente
compresa dai fancialli.

Beauzée ha introdolto nella grammalica i diversi deter-
minativi, per poler dislinguere le diverse circoslanze di
tempo, di luogo, di quantita, ecc, che le grammatiche
volgari confondono sotlo il nome comune di complements
indiretti, perché sono ordinariamente preceduti da prepo-
sizioni. L'abate Gaulthier, che aveva di mira una gram-
matica d’idee, ha accellalo, come era logico, la nuova
denominazione, la quale poi, & stala da me adottata. Un
vaslo orizzonte si schiuse allora davanti a me. Le prepo-
sizioni, fino allora parole enigmatiche, hanno rappresen-
tato idee; gli avverbi hanno ollenulo il loro valore, poiché
riferendo ad essi soli una preposizione, un nome e spesso
un aggellivo, hanno sostiluito un intero determinativo.
Sviluppando i determinativi nella proposizione, vidi che
facilitavo di molto la sintassi della frase, atlesochd l'und
& spessissimo lo sviluppo o la contrazione dell'altra. Le-

gavo dungue con vanlaggio cio che nella sinlassi ordinarid
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era lotalmente disfallo, a detrimenlo dell’istruzione. Ecco
¢io che avrebbe largamenle compensalo le lungaggini ri-
chieste dallo svolgimenlo dei diversi delerminalivi, se
queslo svolgimento non coslituisse da se stesso un com-
penso, in quanio fa conoscere la lingua, e istruisce i
fanciulli co’ suoi esercizi svariali e con giocondi tratteni-
menti.

5° Bisogna ancora nolare che nella sinlassi ab-
hozzala piu sopra tulle le analisi di proposizioni e le sin-
tesi si fanno a mezzo di domande convenienli. Pel sog-
gello si domanda dunque chi? — per I'oggello, che cosa? —
poco importa se esprime una persona, un animale o una
cosa, poiche, alla formazione della domanda, I'oggello &
ancora ignolo, dovendosi cercarlo. Per lallributo vi @ la
domanda quale? per il termine, @ chi? — anche senza di-
slinzione per la slessa ragione: infalli, chi non si adopera
egli nella frase indislintamenle nei due generi e nei dae
numeri, rappreseniando le cose come le persone? Bisogna
in generale semplificar Uistruzione, invece di complicarla
senza necessitd. Noi distinguiamo diciolto specie di deter-
minalivi, e ognuno di essi ha la sua domanda particolare ;
vi sono perfino di quelli che ne hanno parecchie. Tulte
queste domande spandono una gran luce sull’ istruzione
dei fanciulli, facilitandola maravigliosamente. Esse abbas-
sano, per cosi dire, le regole dalle regioni aslralte ove si
trovano, sul terreno del fanciullo, ponendoglicle quasi
nelle mani. La ragione ne & sensibile e tulle le domande
sono relative alla sua intelligenza.

6° Pia lardi, facciamo conoscere i diversi comple-
menli dei nomi e degli aggeltivi. In una sintassi d'idee, e
una sintassi progressiva, quei complementi non possono
trovarsi che dopo i delerminativi, i quali servono a com-
pletare il senso di una quantita di nomi e di ageetlivi.
Questo ritardo melte perd qualche incaglio, altesoché non

6 GirARD, Tus. reg. Lingua Malerna.
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permelte lo sviluppo che si vorrebbe dare alle propo-
gizioni dei capitoli precedenli; ma bisogna rassegnar-
visi.

7° Noliamo in seguilo irregolarita di espressione che
saranno gia lalvolla comparse negli esercizi precedenti;
ma come fare per evilarle sempre, quando si preseniano
cosi spesso nel linguaggio? Qui trovano il loro posto nei
criterii e nelle direzioni generali che si possono dare su
questo propoesito agli allievi.

8> La proposizione complessa viene naluralmente a
porsi in seguito a tutte le altre, poiche essa ne combina
parecchie. Questa fusione & una bella ed elevata ope-
razione dello spirito umano che tende all’'unila, e cerca
di concentrare una wmoltitudine d’idee sovra un solo e
medesimo punto, per ridurle ad una sola. Esiste anche
qui una progressione da seguire per non tratlar dura-
menlte il fanciullo, ma per dare gradatamente al suo con-
cello un graduato svolgimento che nell’insegnamento deve
essere sempre seguito.

9° In ultimo, in un insegnamento bene ordinato, pro-
cedendo, hisogna riprendere ad intlervalli cid che si &
insesnalo, in omaggio alla massima pedagogica: « La ri-
petizione & 'anima dellistruzione. » Cosi non si rendono
solo indelebili le lezioni date, ma si spande su di esse
nuova luce, perché gli allievi hanno acquistato maggiore
svilappo per comprenderle sempre pid.

La sintassi della proposizione racchiude qualtro rica-
pitolazioni. Le tre prime sono conversazioni della madre
con la giovine figlivola. I soggelli sono appropriati al
fine educalivo del corso di lingua, e nello stesso tempo
agl” interlocutori. Noi ¢i troviamo nella famiglia, ove la
madre non & solo la prima maestra di lingua, ma & an-
cora la prima educalrice dei fanciulli: cerca di comunicar
loro le imporlanti verita della vila, di formare il loro
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cuore pel bene. Noi vi faremo anche intervenire il padre,
ma piu tardi.

L’ultima ricapitolazione non & pii composta di conver-
sazioni; ma sono lesli conlinuati, su diversi argomenti,
Eccone 1 titoli:

[l fanciullo che rende conlo a se stesso della sua ve-

nuta al mondo, della sua condizione nella vita. — 1l levar
del Sole in primavera. — La mictitura. — 11 tramonlar
del Sole. — 1l chiaro di Luna. — L'anima in opposizione
al corpo. — La pianta paragonala al corpo umano. —
L’animale paragonato alla pianta. — L'uomo e l'animale.
— Dio e I'nomo. — Dio padre comune degli uomini.

Aggiungeremo qui una sola riflessione: queslta ricapi-
tolazione offre agli allievi, non diremo dei modelli, ma
degli esempi di due specie di composizioni, che saranno
chiamali a fare pit lardi.

Ly
SINTASSI DELLA FRASE.

Queslo abbozzo, come il seguenle, non sara tralleggiato
che a grandi linee, che basleranno a dare un’ idea giusta
della sostanza e della progressione dell’ insegnamento.

Frase grammaticale.

£ la pit semplice, perche formata di una proposizione
principale e di una subordinala, la quale ne esprime o ne
spiega una parte.

Cosi la subordinala forma talvolta I'oggetto della prinei-
pale e risponde alladomanda che cosa ? — altre volle spiega
i soggelli indefinili egli e gli enunciali nella prima. Pii
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spesso conduce per mezzo dei relalivi che, quale, ecc.,
alla spiegazione di una parle della principale. Esempi :
¢« Domando che mi dicano la verila.
« Non & giuslo che io m’ impadronisca della roba altrui.
Devo riparare I'errore commesso. »

Frase logica.

E formala da due proposizioni, le quali, per essere in-
tese, non avrebbero bisogno di essere riunite, ma che
nella loro unione noi esprimono pit che una sola e me-
desima idea.

La frase logica rende in due proposizioni tulte le com-
binazioni di idee, nolate nella sintassi della proposizione,
e ne esprime ancora allre. Una grammalica d’idee do-
vrebbe dislinguerle e designarle con nomi particolari, ed
& cio che ha falto il Corso di lingua. Ha di pit dato a
ogni frase logica, una formola speciale che ne carallerizza
la natura in generale, come le seguenli: Quesfo o quello.
Non questo, ma quello. Questo se quello. Queslo a causa di
quello. Questo per consequensza di quello, ece. Quesle formole
diventano per gli allievi altrettanti segni espedienti d' analisi.

Frase di una costruzione particolare.

Noi abbiamo una frase che non & n& logica, né gram-
malicale. E formala da una citazione, o da un’interpre-
tazione, o da una domanda e una risposta, ecc. Il Corse
di Lingua ha dovuto pure occuparsene e lrarne partito.

Nella sintassi della frase, vi sono lre ricapitolasioni,
nelle quali & ancora la madre che parla, non con la fi-
gliuolelta, ma col figlio Alfredo, il quale ha una maggior
eta e un maggiore sviluppo. Le sue prime conversazioni
risalgono dall’origine delle piante, degli animali, dell'uomo
sino al Creatore. La seconda serie melle in evidenza la
soslanziale diversita che passa tra lo spirilo e il corpo,
e forma cosi Ja hase  di ogni solida islruzione religiosa e
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morale In ullimo la lerza serie, ha per soggelti Iddio,
Vimmortalita, la Provvidenza, Gesu Cristo, Passo cosi
dal primo articolo del Simbolo al secondo.

I1I.
SINTASSI DEL PERIODO,

Comincio col periodo di tre proposizioni, poi passo a
quello di qualtro, in seguito a quello di cinque e di sei.
Il sillogismo e le sue diverse forme Lrovano quivi il loro
posto; ma quanto pud convenire ad allievi dai dodici ai
tredici anni, e non pi di cid che & richieslo dai bisogni
della vila. v

Le tre prime ricapitolazioni di questa parte raccontano
i principali casi della vita del Salvatore e preparano i
dialoghi che verranno; d'ora in poi & il padre che si
tratterra col figlio Alfredo.

La prima volta il padre e il figlio nolano nelle sue
parlicolarita la doltrina, I'opera e il caraltere del Salva-
tore. Piu tardi constalano la verila della risurrezione e ne
traggono le conseguenze convenienti. Due altre serie di
conversazionisi aggirano sulla grandezza del divin Maestro,
ponendo cosi nel Corso di lingua le fondamenta della fede
crisliana. :

Confido che gellando un rapido sguardo sullo svolgi-
mento di questa sintassi, ogni leltore giudizioso sara con-
vinto che essa abbraccia progressivamente lulte le com-
binazioni della parola, come dell'idea. Passo dunque alla
coniugazione e al vocabolario, che I'accompagnano.

Coniugazione. — Gli esercizi di coniugazione debbono
a ogni costo accompagnare la sinlassi, poiche & loro ulf-
ficio sviluppare le forme cosi varie del verbo e rivelarne
al fanciullo il significato e I'uso, cosa che richiede nu-
merosi esercizi.
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Procedendo di pari passo con la prima parle della sin-
tassi, la coniugazione si fa anche per proposizioni e le
fornisce i lempi semplici e composti dell’indicalivo, poi il
primo infinito nelle sue due forme, nonche I'imperalivo.
In ultimo prende i due condizionali, pel bisogno mede-
simo della proposizione, ma principalmente in favore della
frase che segue.

La coniugazione si fa in seguito per frasi nella seconda
parle e quivi il suo ufficio, abbracciando il soggiuntivo,
& di abituare gli allievi alla concordanza dei tempi —
senza dubbio con regole — ma sopralullo con I'abiludine.
Duranle lo svolgersi di essa, avrd sempre l'occasione di
introdurre il participio nelle sue frasi e di metlerne in
rilievo gli accordi, cos1 di passaggio.

Cosi la coniugazione, mirando alla sua meta, rispon-
dendo al proprio bisogno e nel suo inleresse parlicolare,
sara interamente in servizio della sinlassi, anzi, sara gia
di per sé una sinlassi conlinua. Talvolla preparera pro-
posizioni e frasi che piu tardi saranno sollomesse a una
analisi regolare, talvolta s’impadronira delle proposizioni
e delle frasi analizzale, per farle passare pei diversi
lempi e le diverse persone e lasciare cosi nella mente
degli allievi buone locuzioni. La lingua sara dunque an-
cora appresa dall’'uso, come dev'esserlo; ma l'uso sara
reso chiaro dalla regola.

Nella terza parle del Corso di lingua, la coniugazione
non ha piu esercizi a parle, ma vi fa luogo alla compo-
sizione. Inlanlo noi la facciamo riapparire nella sintassi
del periodo, un po’ nel suo interesse dirello; ma special-
mente in favore dell’educazione.

Vocabolario. — Non & un dizionario, distribuilo per
ordine alfabetico, che si pone nelle mani dei fanciualli,
lasciando loro la facolta di consullarlo, per cercar le pa-
role chie non conoscono e che non hanno la curiosita di
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conoscere. Bisogna meller loro davanli quesle incognite,
consizliandoli di trovarne la spiegazione, estendendo cosi
la cerchia strella delle loro idee. A questo proposito con-
viene adoperar la lavagna. Il maestro vi serive le parole
che ha scelte a piacimenlo per ogni esercizio e quelle
che gli allievi indicano essi slessi. Si lralla d’ insegnare
o di far loro trovare il senso delle une e delle altre. I
fanciulli vanno a gara per formare delle proposizioni e
delle frasi su ogni parola. In queslo esercizio il maestro
non ¢ solo il dizionario vivenle che congiunge alle parole
il loro significato, ma raddrizza negli allievi le idee non
esalle, corregge le callive espressioni. Ha cuora di animare
questo lavoro e di incitarvi tulti gli allievi. Egli da sempre
I'intonazione, cercando di svegliare I'allivita dei fanciulli,
sicche una delle sue idee ne svegli di analoghz nelle
piccole menti.

Un quaderno, tenuto per proprio uso dal maestro, re-
golarizza questa lezione. Deve esso contenere idee da
esprimere con una quantila di parole della serie che forma
'obbietto della odierna lezione. Cosi il quaderno serve a
dar I'inlonazione al maestro stesso, affinche lavori sempre
nell’alto inleresse del Corso di lingua.

La derivazione forma la sostanza del vocabolario; ciog
cerca di condurre gli allievi dal noto all'ignoto, ravvici-
nando le parole derivale alle radicali. In principio queslo
si fa in piccolo, con le diverse specie di parole, per
eslendersi in seguilo a famiglie intere. Cammin facendo,
I'allievo apprendera a conoscere le iniziali e le finali (pre-
fissi e suffissi), che servono alla derivazione, e differenziano
il significato della parola semplice. In questa lunga serie
s'inconlrano a quando a quando gli omonimi. In fine, come
¢ gia slalo detlo, avvi una scelta di sinonimi. Si passa
cosi in rivisla, per il senso e per l'orlografia in uso, una
gran parle del materiale della lingua.




PRIMA PARTE

SINTASSI CONIUGAZIONE

1 nome, I'articolo j Tempi sempliei
e laggettivo | dell’indicativo.
in accordo. ; il i
La ljl.'—,l,‘)gixj(J,u-\_ | L’ imperativo.
semplice | Tempi composti
, Delle | dellindicativo.
sue diverse forme. L ;
Proposizione | I due condizionali.
composta.
Proposizione
complessa.
Espressioni
particolari

VOCABOLARIO

Derivazione
per sillabe iniziali.
Per sillabe finali.
Per inizialie finali.

SECONDA PARTE

i
1 SINTASSI CONIUGAZIONE
[

\ Frasi Per frasi

|1 didue proposizioni| corrispondenti
|| grammaticali. alla sintassi
[ Fras | Con concordanza
i:lll (llll'1ll'lnI'1fﬁ>hIAI‘lI]]! dei tempi,

“ logiche. | accordo

I Frasi |  dei participi.

[di una costruzione
particolare.

VOCABOLARIO

Derivazione
per famiglie
di parole
con miscuglio
di omonimi.
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TERZA PARTE

SINTASSI

Periodi
di tre proposizioni,
Periodi
di quattro
])r‘crp().\iziuni.
Periodi
di cinque e di sei
proposizioni,
con logica

dell’ infanzia

COMPOSIZIONI

Lettere famigliari.
Narrazioni.
Deserizioni.
Piceoli discorsi.

Dialoghi.

YOCABOLARIO

Derivazione
per famiglia
di parole e scelta
di sinonimi.




